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Prélogo

Desde que comenzé a constituirse como tal y hasta el presente, a nuestro
Equipo le ha interesado especialmente generar procesos de investigacion
educativa que “hacen lugar” a variadas condiciones de diversidad: entre otras,
abordajes que concilian enfoques cuanti y cualitativos y articulan analisis y
proyecciones en el nivel escolar, jurisdiccional y nacional, en el contexto
internacional; estudios multidimensionales, multifocales, multiactorales y
polifénicos, que promueven acercamientos orientados a conocer y comprender
el entramado de complejidades mas que a describir o a constatar certezas. En
linea con estos principios, las producciones a través de las cuales hemos
pretendido comunicar -en distintos contextos y para diversos publicos- los
resultados de la investigacion han sido construidos y presentados como
instancias de didlogo y conversacion.

También han sido una constante los ejes a través de los cuales hemos hecho
zoom en distintas dimensiones de la Educacién Secundaria: el curriculum, los
saberes y las practicas, las trayectorias escolares de los estudiantes de la escuela
secundaria, el ambiente y clima institucional, el desarrollo profesional docente,
las relaciones de la escuela con las familias y la comunidad han constituido vias
de acceso a las problemaéticas y desafios de este Nivel del sistema educativo
que, desde hace tiempo, nos preocupa y nos ocupa. Y asi como nos ha
interesado mostrar los modos en que estas categorias se entraman, también
hemos intentado recuperar el entretejido de saberes, intereses,
responsabilidades, propodsitos y perspectivas que se hacen oir en las voces de
los distintos actores -escolares y extraescolares- que tienen “cosas para decir”
sobre la Educacién Secundaria.

Nuestro afan de “hacer lugar” -un mismo lugar, en este caso- a la diversidad de
voces y miradas vuelve a estar presente en esta publicacion que retne un
conjunto de producciones seleccionadas en el marco de una convocatoria
abierta para la presentaciéon de trabajos inéditos que abordasen cuestiones
vinculadas con la Educacién Secundaria y sus diferentes modalidades. La
iniciativa -de cuya concrecion esta publicacién da testimonio- respondié a la
explicita intencionalidad de reunir, en una misma instancia de comunicacién de
saberes, a actores de distintos ambitos. Asi, estas paginas se constituyen en
lugar de encuentro de docentes, directivos, técnicos, funcionarios, estudiantes
de grado y postgrado e investigadores de instituciones publicas y privadas
nacionales e internacionales. Quisimos poner en didlogo también los géneros
discursivos y por eso en esta produccion no sélo tienen cabida una gran



variedad de ellos (articulos, resefas e informes de avance de investigaciones,
narrativas y descripciones de experiencias pedagégicas, ensayo), sino que se los
incluye -sin distinciones- en las distintas secciones en las que se organiza la
publicacion.

Presente y porvenir de la Educacién Secundaria y sus modalidades, en el
contexto nacional e internacional es, entonces, el tema de conversaciéon y
deliberaciones. Una instancia publica de toma de la palabra a la que todos
quedan convocados.

Horacio Ademar Ferreyra

Director Equipo de Investigacién sobre Educacion Secundaria



Introduccion

Tras la Conferencia de Jomtien en 1990 y su Declaracion Mundial sobre su
Educacion para todos, éste se constituyd en uno es uno de los temas prioritarios
de las agendas de los Organismos Internacionales y de los diferentes Estados,
generando una metamorfosis en la manera de pensar y concebir la Educacion y
emprender la transformacion de los sistemas educativos. Esto represent6 y
representa un punto de inflexién a la hora de definir las politicas publicas
educativas y desarrollar investigaciéon académica, tal como se observa, con los
respectivos matices, en diferentes paises latinoamericanos y europeos.

En este contexto, el Nivel Secundario sigue siendo causa de abundantes
investigaciones, debates, polémicas, diagnésticos de crisis e intentos de
reformas, tal como ha venido aconteciendo practicamente desde el mismo
momento de su institucionalizacion en la segunda mitad del Siglo XIX!. En esta
linea, y en el marco de las discusiones sobre la crisis de la educacién, numerosos
estudios e investigaciones han dado cuenta de la complejidad de la Educacion
Secundaria por la persistencia de los viejos problemas y la emergencia de otros
que han tomado mayor visibilidad en el nuevo escenario internacional.

En la Argentina, sancionada la Ley de Educacion Nacional N° 26206 (2006), el
debate sobre la Educaciéon Secundaria se reinstala a partir de la convocatoria
nacional para analizar y discutir lineas de accion destinadas a garantizar a todos
los adolescentes y jovenes el acceso, la permanencia y la finalizaciéon del nivel,
en el marco de las politicas de inclusion educativa y democratizacién de la
educacion. En ese marco de debate e intenciones, en el afio 2007 se constituy6
en la Facultad de Educacién de la Universidad Catélica de Cérdoba un Grupo
de Estudio sobre Educacién Secundaria, que se fij6 como horizonte el
fortalecimiento de un espacio de encuentro para realizar investigacion, docencia
y proyeccion social en el campo de la educacion desde una perspectiva
interdisciplinaria. Desde su creaciéon hasta la actualidad, ha llevado a cabo
diferentes investigaciones, desarrollado encuentros de intercambio y discusion
(seminarios internos, foros virtuales), promovido convocatorias, publicado y
difundido numerosas producciones académicas; todas éstas acciones que han
intentado captar la preocupacion de la sociedad por la Educacién
Secundaria/Media y generar conocimiento sistematico sobre la temética, con el
objeto de contribuir con la mejora de este trayecto educativo en el marco de las
politicas nacionales y jurisdiccionales vigentes, con una mirada regional e
internacional. De esta manera, un conjunto de investigadores procedentes de

1 Cfr. Miranda, E. (2013). De la seleccién a la universalizacion. Los desafios de la obligatoriedad de la
educacién secundaria. En Espacios en Blanco - Serie indagaciones - N° 23, 9-32.



diferentes agencias de produccién de conocimiento - del pais y del extranjero-
estdn consolidando un espacio de discusiéon y produccion cientifica, en dialogo
e intercambio permanente con diferentes equipos de investigacion.

Con el objetivo de propiciar la recuperacién, produccion, circulaciéon y difusiéon
de trabajos cientificos y académicos sobre temas, aspectos y/o problematicas
relacionadas con el presente y porvenir de la Educaciéon Secundaria, en abril de
2015 el Equipo de Investigaciéon de Educaciéon Secundaria de la Facultad de
Educacion de la Universidad Catélica de Coérdoba (Unidad Asociada
CONICET), con el auspicio de UNICEF, UNESCO y OEI, promovié una
Convocatoria abierta para la presentacion -por parte de equipos de
profesionales (docentes, directivos, técnicos, funcionarios, estudiantes de grado
y postgrado e investigadores de instituciones publicas y privadas nacionales e
internacionales)- de trabajos inéditos que abordasen cuestiones vinculadas con
la Educacién Secundaria y sus diferentes modalidades (Anexo). La iniciativa
pretendi6 impulsar el debate tedrico y metodologico acerca del papel
estratégico de las instituciones de Educacién Secundaria, aproximar y vincular a
diferentes actores, equipos de trabajo e instituciones para favorecer la creaciéon
de redes que permitan cimentar proyectos comunes, destinados a atender y
dilucidar las problematicas emergentes y/ o la promociéon de experiencias
significativas.

Se presentaron veinte (20) trabajos de diferentes paises. En algunos casos, las
producciones dan continuidad a los debates y resultados de investigaciones
pioneras; en otros, se abren a nuevas perspectivas analiticas, o se ocupan de las
mutaciones recientes en la escuela secundaria, para situarlas en las nuevas
configuraciones del campo sociocultural por las que atraviesa la sociedad
mundial y en la singularidad que asumen esos procesos en cada pais.

Articulos originales, inéditos, bajo la modalidad de ensayos y / ponencias;
resefias de investigaciones en curso y/o finalizadas en el los Gltimos cinco afios;
sintesis de trabajos finales, tesinas o tesis de grado y /o postgrado finalizados,
como asi también experiencias y/o innovaciones educativas desarrolladas en
los dltimos seis afios, fueron evaluados mediante el sistema de “ doble ciego”
por reconocidos especialistas del campo de estudios educativos del pais y del
extranjero e integrantes del Equipo de Investigacion.

La presente publicacién, destinada a la socializaciéon de las producciones
seleccionadas, esta organizada en tres apartados, coincidentes con cada uno de
los Ejes en torno a los cuales fueron sistematizados los distintos trabajos:
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- Escenarios y transformaciones de la Educacion Secundaria.
- Ensefianza y curriculum.
- Entornos educativos.

En el primer eje, Escenarios y Transformaciones de la Educacién Secundaria,
los trabajos seleccionados parten del reconocimiento de que, en las ultimas
décadas, nuestras sociedades han asistido con incertidumbre a cambios
profundos en los modos en que se producen los procesos de formacion y
transmision cultural. Producciones heterogéneas convergen en el abordaje de
los viejos y nuevos problemas de la Educacién Secundaria y de las
reconfiguraciones recientes de este nivel del sistema educativo. Asimismo, se
presentan algunas estrategias (planes, programas, proyectos) que se ponen en
juego en los paises (en Argentina, con alguna referencia a las provincias; y
también en naciones latinoamericanas y europeas) y en las instituciones para
efectivizar el acceso y la permanencia en el Nivel, asegurando aprendizajes
relevantes y significativos a todos los estudiantes.

En el segundo eje, Ensefianza y Curriculum, y frente a los retos de la sociedad
actual y la creciente demanda de promover aprendizajes de calidad y
pertinentes, los trabajos seleccionados evidencian una visién comprehensiva del
curriculum, vinculando saberes y practicas en pro de la democratizacion de las
oportunidades de aprendizaje. La inclusion estd en el centro de esta vision,
vinculando el curriculum con las escuelas y los docentes. Se tiende a distinguir
un contexto institucional cada vez mas definido por las légicas de la inclusion
educativa atravesado por procesos complejos de negociacién, creaciéon e
intercambio de significados.

En el tercer eje, Entornos Educativos, los trabajos seleccionadores convergen en
reconocer la importancia que reviste la estructuracion de ambientes educativos
como un factor determinante para la convivencia y la praxis educativa. En ese
marco, las politicas de subjetividad y de reconocimiento, la construccién de
acuerdos y consensos, la recuperaciéon de las discusiones en torno a funcién
emancipadora de la educacién, la proyecciéon social de las comunidades, se
convierten en el foco de reflexién de las producciones.

La publicaciéon de estos trabajos cumple con el compromiso de ponerlos a
circular en la comunidad de lectores, para alimentar -sin duda- nuevos debates
y la formulacién de programas de accion en torno a la Educacién Secundaria.

Georgia Estela Blanas
Crescencia Cecilia Larrovere
Coordinadoras y compiladoras
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Pedagogia del oprimido y personalismo en la educacion
para el reconocimiento del otro y la construccidn de una
sociedad basada en la esperanza

Darwin Arturo Mufioz Buitrago®”
Juan Alexis Parada Silva$®
Manuel Leonardo Prada Rodriguez®

Resumen

El presente escrito gravita en torno a la pedagogia del oprimido del educador
brasilefio Paulo Freire y trae a colacion algunos elementos de esta pedagogia
que estan relacionados con la filosofia personalista, en la que se apuesta por la
alteridad, la dignidad humana y la edificacién de una sociedad anclada en la
esperanza. La produccién se desarrolla en tres apartados: en el primero, se
presentan algunos datos biobibliograficos de Paulo Freire; en el segundo, se
subrayan caracteristicas particulares que hacen de Freire un promotor de la
filosofia personalista y finalmente, en el tercer apartado, se exponen algunas
ideas en las que se deja entrever la apuesta del pedagogo brasilefio por un
mundo mejor, una escuela incluyente y una educacién liberadora, critica y

transformadora.

Palabras clave

Paulo Freire - Personalismo -Reconocimiento del Otro- Esperanza- Liberaciéon
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1. La educacién latinoamericana esta volcada hacia la desesperanza

Desde que comenz6 su saqueo, y mds aun hoy en dia, Latinoamérica ha sido
considerada por los diferentes imperios que la han regido como una fuente
aparentemente inagotable de recursos naturales, mas no como un lugar
privilegiado para la contemplacién. Lo anterior implica que, desde la época
colonial espafiola y portuguesa, pasando por el imperialismo britanico del Siglo
XIX y el estadounidense, del Siglo XX, la educacién en Latinoamérica ha
tendido, con contadas excepciones, a volcarse hacia el entrenamiento para la
explotacion de los recursos naturales. Cuando los indigenas comenzaron a
morir, agotados por la esclavitud espafiola, los africanos vinieron en su
reemplazo y fueron adoctrinados para el cumplimiento obediente de las
6rdenes de los gamonales. De lo que se trataba era de cumplir con las rutinas
para explotar la mina de plata de Potosi, por ejemplo. En la actualidad, tras dos
siglos de independencia, la mayoria de paises latinoamericanos continta en la
misma tonica, ya que sus gobernantes siguen creyendo que lo mejor para sus
gobernados es conceder la tierra a las transnacionales, con el fin de que éstas
generen empleo, que consiste en explotarla con técnicas que generen menos
costos, mds rentabilidad y en menor tiempo. Como antes, en este territorio no
importan tanto los literatos como los operarios de maquinas, que si sirven para
extraer y transportar carbén, por ejemplo, en lugar de dedicarse a hablar de
entes metafisicos que no tiene referentes en la realidad. Lo que genera dinero
para los imperios, en cambio, si es bienvenido y vale la pena ser estudiado.

Por lo anterior, no es comun encontrar en los disefios curriculares de los
colegios de secundaria materias tales como: Técnicas indigenas de cultivo, Rituales
ancestrales de reconciliacion con la Pacha Mama, Historia del saqueo de los territorios
latinoamericanos, La importancia de las materias primas y la mano de obra barata en la
configuracion de las revoluciones industriales, La pérdida de la dignidad humana en las
maquilas o Etica para la conservacion de los recursos naturales en pro de las futuras
generaciones. Lo comdn es encontrar, mds bien, que los curriculos estdn
enfocados hacia una comprension cada vez mejor de la matematica, la fisica y la
quimica. De hecho, las pruebas de estado de los paises latinoamericanos, tales
como la Prueba Saber en Colombia, asi como las pruebas internacionales, al
estilo de la de PISA, estan enfocadas hacia este tipo de conocimiento
instrumental. Lo que interesa a los imperios camuflados en los paises
desarrollados del G-7 es que en los diferentes paises, los subyugados se
consideren a si mismos como seres humanos libres y pensantes, por cuanto
pueden calcular el exterminio de su propio habitat. No interesa que los
estudiantes sepan tomar decisiones basadas en la alteridad, sino que friamente
sepan calcular cudles y cudntas maquinas se necesitan para enriquecer a los

253



empleadores, a partir del aniquilamiento de la tierra que los vio nacer y la
esclavizacién y el empobrecimiento de sus compatriotas.

De esta forma, parece que la organizacion de nuestras sociedades oprimidas
fuera predisefiada por los imperios, al estilo de las descritas por las distopias.
Como en Un mundo feliz, en varias ciudades de Latinoamérica hay castas
sociales, que van desde los alfa hasta quién sabe cual letra del alfabeto griego.
Los sectores donde vive la mayoria de personas productivas para las fabricas,
las empresas, los puntos de venta y demads instituciones que mueven la
economia de las ciudades latinoamericanas estan situados en la periferia de la
ciudad. Pero ésta ya no es geograficamente lejana, como sucedia hace unas
décadas, cuando el Norte era reconocido como el lugar de vivienda de las élites
econdmicas y el sur, el del proletariado, sino que ahora es posible encontrar un
barrio de estrato seis, es decir, el mas lujoso, al lado de uno de estrato uno o
dos, popular y sin mayor infraestructura en pro de la calidad de vida. Sea al
Norte o al Sur, la pobreza extrema convive con la riqueza méas inmoral. Se ven
cambuches y a pocas cuadras, mansiones amuralladas y excesivamente
protegidas por instituciones de vigilancia especializada. Asi de dificil sera
soportar la consciencia, que siendo adinerado hay que blindarse para cuidarse
del Otro, con tal de no verle el rostro que juzga la injusticia social que es la que
garantiza los lujos que disfruta. Pero, a pesar de la cercania que hay entre
pobreza y riqueza, la brecha econémica y cultural entre ambas sigue siendo tan
infranqueable como la que habia entre los castillos y los feudos, habitados y
trabajados por agricultores. S6lo que ahora esa fisura estd marcada por la
incapacidad de unos de alcanzar los recursos culturales y econémicos que
tienen los otros, y la incapacidad de esos otros de compartirlos con esos unos.
Hoy en dia la gente se tolera, como dirfa José Saramago, pero no comparte
nada. Aguanta a los demas desde su isla posmoderna, sin ponerse en comdn
acuerdo con ellos, todo porque no hay proyecto de liberacion.

Aunque la gente de ahora tiene algo en comin y es que se pasa la vida
concentrando sus percepciones en los objetos emitidos por la industria del
entretenimiento, a través de los aparatos tecnolégicos, quienes habitan sectores
adinerados tienen més acceso a la cultura y, por ende, mas oportunidades de
realizar una existencia auténtica. Entre tanto, la gente menos privilegiada no
piensa en si misma, en cudles son sus necesidades actuales, sino que se empefia
en satisfacer las virtuales, perdiendo el tiempo libre pegada a sus pantallas para
obtener la sensacion de haber solucionado todas las necesidades actuales, de
forma similar a como el habitante de la calle se dopa con alguna droga para
llegar a creer que ya no tiene hambre. Es decir, no importa si no hay mucho
dinero para comer dignamente y cultivar la humanitas con algtn saber,
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asistiendo a un museo, por ejemplo, sino que lo que interesa es que haya
entretenimiento virtual, lleno de movimiento, colores y mucha vacuidad, por lo
cual, la compra de un televisor plano de muchas pulgadas es mdas urgente que
los productos de primera necesidad de la canasta familiar. O sea, a diferencia
del obrero colonial, a quien los espafioles le ponian las cadenas, el de hoy en dia
las compra y se las pone él mismo.

La anterior desigualdad social también se manifiesta en términos de espacio.
Las personas que tienen un mejor acceso a la educacién, cominmente tienen
una vivienda més espaciosa. A las demas, las estdn embutiendo en sitios mas
parecidos a jaulas de zooldégico que a casas y apartamentos. Los ricos gozan de
zonas verdes en las cuales da gusto vivir, mientras que los otros sufren la
desesperacion de habitar la parte inmediata de la montafia, que ya esta arida,
polvorienta y ocupada por casas de ladrillo y sin fachada, en caso de las mas
“opulentas”, y de latas y plasticos en los cambuches que parecen ser
metafisicos, ya que siempre estan ubicados mas alla de todo lo demas y debido
a que quienes los habitan parecen ser entes sin referente en la realidad, pues eso
es lo que manifiesta la indiferencia con que son habitualmente tratados por los
ciudadanos afortunados que si tienen entidad actual, no s6lo potencial.

En esa linea de pensamiento, los colegios donde se educan los hijos de las
personas tecnécratas -que tienen un saber especializado, en compafiia de
herederos de fortunas bien habidas, testaferros y comerciantes sin mayor
educacion formal, pero con mucho éxito en los negocios- no son iguales a los
colegios donde se educan los hijos de los obreros que sostienen con su enorme
esfuerzo la sociedad. Si los padres cuentan con suficiente dinero, pueden
matricular a sus hijos en colegios que exigen donaciones voluntarias
equivalentes a cuarenta salarios minimos legales en Colombia, que ensefian
inglés y otro idioma diferente del espafiol, entre otras materias orientadas, en
laboratorios especializados para preparar a los futuros obreros en el tecnécrata
trabajo especializado, como buenos alfas o betas que son, creyéndose desde
pequeiios los pioneros abanderados del progreso de la sociedad. Ellos estan
rodeados de ambientes campestres, bonitos, donde da gusto estar por cuanto
generan toda clase de inspiraciéon. Cada nifio cuenta con mucho espacio y
confort. Los profesores tiene amplia experiencia, titulos académicos, viajes,
trabajos alternos para mejorar su calidad de vida, entre otras ventajas, por lo
cual el aprendizaje brindado por ellos tiende a ser significativo para los
estudiantes. La excelente nutricion esta garantizada, asi como la recreacién con
equipos que cumplen altisimos estandares de calidad. En otras palabras, el
colegio soflado por los padres que quieren invertir en una educacién
privilegiada, sea porque la tuvieron de pequefios o porque no la tuvieron y
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ahora saben lo conveniente que resulta, es parecidisimo a un club, donde los
estudiantes pueden socializar adecuadamente y entablar futuras alianzas para
llegar a desarrollar la meta de, siendo trabajadores tecnécratas, llamense
administradores o gerentes de transnacionales, esforzarse por ser creativos,
novedosos, llenos de ideas, para poder obtener el dinero que les permita vivir
en un condominio y pasar los fines de semana en su finca con casa inteligente o
en el club, sea en Colombia o en Australia, porque no tienen miedo al mundo
globalizado, ya que crecieron en él y saben pescar al pez con su excelente
manejo de las redes. Estos son los estudiantes que van a cumplir con las
demandas laborales del futuro:

La nueva subjetividad va a requerir otro tipo de competencias para un
tipo de organizaciéon industrial diferente que no esta centrada en el
trabajo fijo y la repeticién, sino en las innovaciones continuas y variadas
exigidas por la diversidad de gustos y modas. Este proceso se
desmaterializa atin més en cuanto los nuevos productos se basan en la
imagen, la novedad y el valor simbdlico. De tal manera, son sometidos a
una renovacién permanente para poder competir y por lo tanto, las
competencias individuales también se transforman haciendo de la
creatividad la iniciativa y la autonomia, las caracteristicas deseables de
ese nuevo asalariado de punta del capitalismo globalizado, capaz de
asumir la flexibilidad como condicién para garantizar la mas alta
productividad (Mejia, 2012, p. 42).

Entre tanto, la mayoria de la poblacién esta recluida en colegios que parecen
centros carcelarios privados, que lucran en gran manera a sus duefios. Ya es
famosa la excelente idea de negocio que es un colegio de barrio. Alguien monta
un jardin infantil en una casa con patio y, en pocos afios, ya tiene primaria. En
dos décadas, hay un edificio disefiado para aprovechar cada espacio, no en pro
de la dignidad de los estudiantes, sino del proceso de embutido de mas clientes
para obtener mayores ganancias, al estilo de The wall. No hay zonas verdes
amplias, entornos agradables, sino represion, agresion y ganas de estallar. Lo
que tienen que experimentar, infrahumanamente, estos estudiantes se parece
mucho a lo que pasaban los fabricados en la sociedad imaginaria de Aldous
Huxley:

—Observen —dijo el director, en tono triunfal —. Observen.

Los libros y ruidos fuertes, flores y descargas eléctricas; en la mente
de aquellos nifios ambas cosas se hallaban ya fuertemente relacionadas
entre si; y al cabo de doscientas repeticiones de la misma o parecida leccion
formarian ya una unién indisoluble. Lo que el hombre ha unido, la
Naturaleza no puede separarlo.
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— Crecerédn con lo que los psic6logos solian llamar un odio instintivo hacia
los libros y las flores. Reflejos condicionados definitivamente. Estardn a
salvo de los libros y de la botanica para toda su vida. —El director se volvio
hacia las enfermeras —. Llévenselos.

Llorando todavia, los nifios vestidos de caqui fueron cargados de
nuevo en los carritos y retirados de la sala, dejando tras de si un olor a
leche agria y un agradable silencio.

Uno de los estudiantes levanté la mano; aunque comprendia
perfectamente que no podia permitirse que los miembros de una casta baja
perdieran el tiempo de la comunidad en libros, y que siempre existia el
riesgo de que leyeran algo que pudiera, por desdicha, destruir uno de sus
reflejos condicionados, sin embargo.... bueno, no podia comprender lo de
las flores. ;Por qué tomarse la molestia de hacer psicolégicamente
imposible para los Deltas el amor a las flores?

Pacientemente, el D.I.C. se explicé. Si se inducia a los nifios a chillar
a la vista de una rosa, ello obedecia a una alta politica econémica. No
mucho tiempo atrds (aproximadamente un siglo), los Gammas, los Deltas y
hasta los Epsilones habian sido condicionados de modo que les gustaran las
flores; las flores en particular, y la naturaleza salvaje en general. El
proposito, entonces, estribaba en inducirles a salir al campo en toda
oportunidad, con el fin de que consumieran transporte.

—¢Y no consumian transporte? —pregunto el estudiante.
—Mucho —contest6 el D.I.C—. Pero sélo transporte.

Las primulas y los paisajes, explico, tienen un grave defecto: son
gratuitos. El amor a la Naturaleza no da quehacer a las fabricas. Se decidio
abolir el amor a la Naturaleza, al menos entre las castas més bajas; abolir el
amor a la Naturaleza, pero no la tendencia a consumir transporte. Porque,
desde luego, era esencial, que siguieran deseando ir al campo, aunque lo
odiaran. El problema residia en hallar una razén econémica mas poderosa
para consumir transporte que la mera aficion a las primulas y los paisajes.

Y lo encontraron.

— Condicionamos a las masas de modo que odien el campo —concluy¢ el
director—. Pero simultdneamente las condicionamos para que adoren los
deportes campestres. Al mismo tiempo, velamos para que todos los
deportes al aire libre entrafien el uso de aparatos complicados. Asi, ademas
de transporte, consumen articulos manufacturados. De ahi estas descargas
eléctricas.

—Comprendo —dijo el estudiante.

Y presa de admiracién, guardé silencio (Huxley, 2007, pp. 24- 25).
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Asi, una vez mds, Latinoamérica sufre la postura del disfraz imperial de
inclusion social por medio de la educacién, que cubre la desigualdad social en
la que vive. El hecho de que la gente explotada pueda comprar y portar un
aparato tecnolégico de alta gama, le hace pensar que es libre y que las
actividades en las cuales invierte todo su tiempo estan justificadas, haciéndolo
olvidar de todo el sacrificio que tuvo, tiene y seguira teniendo que pasar para
poder pagarlo y, mas adelante, cambiarlo por obsoleto. En fin, como en la
distopia de George Orwell, 1984, en Latinoamérica la libertad es la esclavitud.
Por esta razon, es tan importante pensar lo que estd sucediendo, a partir de las
criticas de Paulo Freire y su vision personalista de la vida, con el fin de rescatar
una de las caracteristicas que nos hace propiamente humanos: la libertad.

2. La educaciéon y obra pedagégica de Paulo Freire estuvo volcada hacia la
superacion de la desesperanza

Paulo Reglus Neves Freire naci6 el 19 de septiembre de 1921, en la capital del
estado brasilefio de Pernambuco, Recife, la cual es una de las regiones con mas
pobreza del pais carioca. Su padre, de nombre Joaquin Temistocles Freire, se
desempefiaba como oficial de la policia del Estado. Ello dej6 una fuerte
impronta en su hijo, quien desde pequeno orienté su vida con disciplina y
exigencia. Por su parte, su progenitora, Edeltrudes Neves Freire, se encargé6 de
educarlos en la fe catolica y en el espiritu conservador de la época.

Cumplidos los diez primeros afios de su vida, Paulo Freire se fue a vivir con su
familia a diez y ocho kilémetros de Recife, en la ciudad de Jaboatao. El
desplazamiento a este lugar obedeci6 a que en el quinquenio de1928-1932 el
mundo se vio confinado en una crisis econdémica que afecté al pais
suramericano y, por supuesto, a la familia del futuro pedagogo. Por eso, él
jamas dejarfa de identificarse con los pobres.

Aparte de haber tenido que dejar atras la antigua y primera fase de su vida, las
calles y personas con las cuales estaba acostumbrado a vivir, el contexto que
forj6 su primera infancia, en su nuevo ambiente el futuro pedagogo brasilero
tuvo que afrontar un leve atraso escolar, ya que perdié dos afios de escolaridad
de la basica secundaria. Este acontecimiento le permitiria, en el futuro, entender
con empatia la importancia de exigir politicas incluyentes, que piensen en el
bienestar de los estudiantes que habitan en los sectores marginales de Brasil y
muchos otros paises latinoamericanos y que posibiliten iniciar y seguir un
proceso de acompafiamiento por parte de sus profesores, con el fin de que ellos
continden su proceso escolar, en lugar de desertar tal como sucede a menudo.
En los sectores mas pobres de la sociedad, hacia los trece o quince afios, los
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jovenes sienten que no es relevante estudiar, debido a que el futuro obtenido al
seguir esa senda se ve sombrio. En su barrio, hay varias personas que se
graduaron del colegio y s6lo han podido llegar a ser vigilantes, aseadoras, entre
otras funciones que exigen demasiado esfuerzo, pero generan poca
rentabilidad, mientras que también hay pandilleros que, en poco tiempo, han
logrado salir adelante en términos econémicos a partir de acciones ilicitas. Por
lo anterior, y habiendo experimentado el desianimo académico propio de
quienes tienen que repetir afios en el colegio, Paulo Freire pensé en una
pedagogia fascinante, que sedujera al estudiante, en lugar de exigirle sumision
total, fundamentando asi la comodidad habitual en la que vivian los profesores
de antes, que repetian a sus estudiantes lo que habian aprendido hacia muchos
afios, como si el conocimiento fuera eterno y util para cada solucionar cada
nuevo problema de la vida, en vez de requerir investigaciéon y fuentes
renovadas, para poder hacer una contextualizacién pertinente:

Freire se forja, por la praxis vivida, como pedagogo del oprimido porque
partia del saber popular, del lenguaje popular, de la necesidad popular,
respetando lo concreto de ellos, lo cotidiano de las limitaciones de ellos.
Ademas de eso, no se quedaba en el punto de partida, sino que
presentaba una propuesta de superacion de este mundo de su mision, de
silencio y de miserias, sefialando un mundo de posibilidades” (Gadotti,
2001, p. 20).

Tres afios después, Paulo Freire sufri6 una pérdida atin mas dolorosa. Falleci6
su padre, hecho que lo marcé significativamente. Por eso, su pedagogia buscé
que los profesores se acomodaran, comprendiéndolas, a las circunstancias de
los estudiantes, en lugar de exigirles que se amoldaran a las circunstancias
ideales que exigian las acriticamente importadas pedagogias de Europa. Al
trabajar como catedratico en Harvard y Cambridge, y como consejero de la
UNESCO, Paulo Freire entendi6 que, en circunstancias donde el hambre, el frio
y la ignorancia estan solucionados, la creatividad del ser humano puede ser
notablemente potenciada, mientras que en circunstancias de pobreza, la
desesperanza puede frenar toda sed de cambio, de futuro, impidiendo el
entendimiento de por qué estudiar es importante. Por ello, su propuesta
pedagogica estuvo caracterizada por la pregunta, no por la respuesta. Su idea
no era seguir llevando a los estudiantes vulnerables respuestas a preguntas que
ellos jamas se hicieron y que, por tanto, les resultaban irrelevantes, tal como se
venia haciendo en los colegios desde la Colonia portuguesa. Mas bien, intentaba
ensefiar a preguntar, de tal manera que el conocimiento adquiriera importancia
para los estudiantes, indagando por las causas de la pobreza, por ejemplo. Junto
a esto, La mama de Paulo Freire, al quedar viuda, también qued6 desamparada,
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en una época en la cual la mujer todavia no estaba tan empoderada como hoy
en dia, dada las fuertes estructuras de machismo que eran tan comunes en
Latinoamérica. Por eso, ella soporté6 muchas dificultades econémicas al asumir
sola la crianza de sus cuatros hijos, asunto que el futuro pedagogo de los pobres
observaba con detenimiento, por lo cual sus ideas promovieron siempre la
inclusion de la mujer en la sociedad.

En 1943, a la edad de veintidés afios, Paulo Freire ingres6 a la Facultad de
Derecho de la Universidad de Recife. Al afio siguiente, contrajo nupcias con la
profesora de primaria Elza Maria Costa Oliveira, con quien tuvo cinco hijos, a
saber: Maria Magdalena, Maria Cristina, Maria de Fatima, Joaquim y Lutgardes.
Por ese tiempo, empezé a impartir clases de Portugués en la Institucion
Educativa Oswaldo Cruz. Tiempo después, laboré6 como director del
Departamento de Educacién y Cultura del SESI (Servicio Social de Industria) de
la Confederaciéon Nacional de Industria, donde conocié la educacién para
adultos trabajadores y sintié la necesidad de seguir explorando este campo
hasta ese entonces desconocido. En este trabajo duré ocho afios, desde 1947
hasta 1954, y después se desempené como superintendente de la misma
entidad.

En asociacion con otros pedagogos y con la orientacion de Raquel Castro, Paulo
Freire fundé en 1956 el Instituto Capibaribe, que sigue funcionando en la
actualidad. Se trata de una institucién privada de alto nivel académico, donde
se fomentan y viven valores democraticos.

Posteriormente, Paulo Freire se inici6 en las huestes universitarias como
profesor de Filosofia de la Educacion. A la edad de treinta y ocho afios, obtuvo
el titulo de Doctor en Filosofia e Historia de la Educacién, defendiendo la tesis
intitulada: “Educacion y actualidad brasileria”. En 1958, present6 la ponencia: “La
educacion de adultos y las poblaciones marginales”, en el III Congreso Nacional de
Educaciéon de Adultos, en Rio de Janeiro, donde se destacé por su carisma y
caracter progresista, defendiendo la alfabetizacion de la poblacién adulta, hasta
ese tiempo desdenada, segregada y denigrada. Desde ese momento, una de sus
principales propuestas educativas fue:

una educacién de adultos que estimulara la colaboracién, la decision, la
participacion y la responsabilidad social y politica. Freire, atento a la
categoria del saber que es aprendido existencialmente, por el
conocimiento vivo de sus problemas y los de su comunidad local, ya
explicaba su respeto al conocimiento popular, al sentido coman (Gadotti,
2001, p.19).
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En 1960, Paulo Freire fue cofundador del Movimiento de Cultura Popular
(MCP). Desde ese escenario, postulé a la practica de la alfabetizacién como
parte constitutiva de la educacion y de la cultura popular. Asi, el MCP
promovié la creaciéon de circulos de cultura para que, mediante el trabajo
grupal, se asumieran proyectos de estudio donde los ejes centrales de reflexion
gravitaran en torno a las vivencias de las personas, las cuales, por lo general,
viraban alrededor de la pobreza. Al participar los discentes en los circulos de
cultura, profundizaban en sus lecturas criticas de la realidad del mundo y de su
propio entorno, comprometiéndose con la transformacion de la sociedad:

(Qué? ;Por qué? ;Como? ;Para qué? ;Para quién? ;Contra quién?
(Contra qué? ;A favor de quién? ;A favor de qué? Son preguntas que
provocan a los alfabetizandos en torno a la sustantividad de las cosas, de
la razén de ser de ellas, de sus finalidades, del modo en que se hacen,
etcétera” (Gadotti, 2001, p.21).

Una de las mas importantes innovaciones del método de Paulo Freire
posibilitaba la alfabetizaciéon de un adulto en apenas cuarenta horas, al tiempo
que le suscitaba inquietud por conocer y transformar las condiciones sociales en
las que se encontraba inmerso, generalmente, infrahumanas. La aplicacion de
su método le costo la carcel, permaneciendo tras las rejas cerca de tres meses,
acusado de ser insurgente e ignorante. Constante en sus intentos, terminé
exiliado en 1964, trasladandose a Chile, donde permaneci6 siete afios. Alli
recibi6 el apoyo del presidente de turno, Eduardo Frei, para seguir
implementando su método relampago de alfabetizaciény realizando
investigaciones para cualificarlo.

En el pais austral, Paulo Freire también form¢é parte del equipo de trabajo del
ICIRA (Instituto de Capacitacion e Investigacion de la Reforma Agraria) y en la
Oficina Gubernamental Especial de Educacién de Adultos, dirigida por
Waldemar Cortés. Ademads, sin poder abandonar su pasién por la academia, se
desempefi6 como docente de la Universidad Catdlica de Santiago, ciudad
donde también trabajé como asesor especial de la Oficina Regional de la
UNESCO.

En 1969, fruto de su experiencia en Chile, Paulo Freire escribié Extension o
comunicacion, donde analizé el proceso comunicativo entre el técnico y el
campesino, en una sociedad agraria en desarrollo. En este texto, argumento6 que
los conceptos de «extension de la cultura» y de «comunicaciéon de la cultura»
son antagonicos. A su juicio, la interrelacién entre el campesino y el agréonomo
debe propiciar el didlogo y el debate de saberes, el uno desde la praxis y el otro,
la teorfa. Segun él, no se puede seguir creyendo que el conocimiento esté en
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oposiciébn a la experiencia de vida, elemento clave para el aprendizaje
significativo. De esta forma, si el agronomo educador no conoce el entorno del
campesino, resulta dificil que la actitud de este Gltimo cambie. Para Paulo
Freire, es imperioso que la educacion se convierta en un escenario propicio y
fecundo para fomentar la practica de la libertad, donde ademés de obtener
conocimiento, las personas puedan crecer emocional y socialmente.

Posteriormente, Paulo Freire dej6é Chile y viaj6é a Estados Unidos, donde fue
invitado a compartir su método en la Universidad de Harvard. Tiempo
después, fue a Europa para radicarse en Ginebra, Suiza, donde trabaj6 en el
Consejo Ecuménico Mundial de las iglesias, promoviendo proyectos basados en
su método en paises africanos, tales como Guinea Bissau. Todas estas
circunstancias fueron esculpiendo profundamente su praxis y teoria, haciendo
de las dos una mezcla inseparable. La teorizacion de su discurso pedagoégico se
fue configurando gracias a las diferentes y variadas situaciones sociales
particulares con las que se enfrenté en su devenir cotidiano. Asimismo, por
cuanto era un lector empedernido, logré nutrir su discurso con diferentes
corrientes filoséficas contemporaneas, de las cuales tomé ideas que le sirvieron
para edificar su gran y sdlido andamiaje tedrico, en aras de la defensa de una
educacién incluyente, esperanzadora y liberadora. Entre tanto, y como
resultado de sus investigaciones, compartié sus conocimientos y experiencias
de vida en la Facultad de Educacion de la Universidad de Ginebra.

En 1979, Paulo Freire recibié6 amnistia politica y obtuvo su primer pasaporte
brasilefio. Acept6é ser profesor de la Pontificia Universidad Catdlica de Sao
Paulo (PUC-SP) en 1980. Ese mismo afio, ingres6 a la universidad publica de
Campinas (UNICAMP), donde trabaj6é hasta 1990, un afio antes de jubilarse.
Siete afios mas tarde, fallecié a la edad de setenta y cinco afios, el 2 de mayo,
dejando un gran legado a la humanidad en lo referente a la historia y la politica,
pero principalmente a la pedagogia. Mas de una veintena de universidades del
mundo le otorgaron el Doctorado Honoris Causa por su labor y en la actualidad
sigue siendo fuente de inspiracion para los estudiosos de la educacion
alrededor de todo el mundo.

La educacion para la esperanza es un acto politico, que puede fundamentarse
en el personalismo de la pedagogia del oprimido

Una de las influencias académicas de Paulo Freire, el mas grande pedagogo
latinoamericano de todos los tiempos, es la filosofia personalista del francés
Enmanuel Mounier. De dicha corriente de pensamiento, el autor brasilero
adopta elementos que son caracteristicos de su pedagogia. Entre ellos, es
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posible reconocer la lucha por la dignidad del ser humano; la critica acérrima al
modelo neoliberal, que progresa a partir de la negaciéon de la persona,
desconociendo que la alteridad es parte fundamental de las relaciones
humanas; la bisqueda de liberacion con esperanza, defendiendo en el proceso
la condicién racional de los individuos por encima de los intereses mezquinos
de algunos particulares que tratan al ser humano como maquina o animal de
carga; y el didlogo, obligatorio a la hora de construir una comunidad critica, que
realiza lecturas no sélo de las palabras, sino también del mundo, en lugar de
aceptar ciegamente y con devocién las 6rdenes del lider, dando pie asi a una
sociedad mas animal que cultural, con una jerarquia en cuya cima esté el macho
alfa.

Junto a esto, Paulo Freire, a la vieja usanza de los profetas del Antiguo
Testamento, denuncia las injusticias que son cometidas por los poderosos
contra su pueblo y anuncia la instauracién de un nuevo ser humano, libre de la
opresion llevada a cabo por la educacion domesticadora y cercenadora de
suefios que ha recibido desde su infancia. Heredero de la visién judeo cristiana,
el pensador en cuestion propone una especie de bautismo, mediante el cual
quede enterrado el viejo hombre -que desde tierna edad fue sometido por las
cadenas de la ignorancia a sobrevivir obedeciendo a ciegas a su patrén,
alimentando un sistema econémico-politico de muerte-, con el fin de resucitar a
una nueva vida, llena de frutos de liberacién, tales como una democracia
auténtica, donde los ciudadanos puedan pensar libremente y dar aportes bien
argumentados para la construcciéon politica de un lugar donde valga la pena
pasar los afios, que son la vida. La educacion es, entonces, ese vehiculo que
posibilita la transicion desde el primer estadio hacia el segundo. Sin esa
posibilidad de trascender, de superarse, de cambiar la vida para mejorarla,
segun Paulo Freire, no tiene sentido vivir. ;No es esto personalismo?, ;no son
los pérrafos anteriores expresiones claras de la influencia de Enmanuel Mounier
en su pensamiento y practica?

Paulo Freire enfatiza la necesidad de desenmascarar las relaciones verticales
que rigen en la educacién contemporanea. Asimismo, aboga por una educacion
que considere a los estudiantes como sujetos activos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, que los incluya y que busque la participacion activa en la
transformaciéon de las condiciones desiguales en las que nos encontramos
Inmersos.

Paulo Freire se constituye en un profundo critico de la educacién bancaria,
aquella que concibe al individuo como un sujeto pasivo, acritico y consumidor
de conceptos ajenos a su experiencia. Para contrarrestar dicha educacién, el
alfabetizador de adultos propone una educacién problematizadora, que suscite
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procesos de reflexion sobre el entorno y que permita realizar una lectura del
mundo y de las condiciones inequitativas del mismo. Sugiere una pedagogia
del encuentro, del didlogo basado en la alteridad, que busque aunar esfuerzos
para transformar la exclusién, en oportunidades concretas, donde las personas
desarrollen el maximo sus potencialidades.

La pedagogia bancaria oprime a la persona, cosifica, niega la alteridad, no tiene
en cuenta sus expectativas, sugiere preguntas, que los educandos no se realizan,
asimismo expone respuestas a preguntas que no se han hecho y las clases
terminan distanciadas de la realidad particular de los sujetos.

Es relevante destacar que la practica pedagoégica de Paulo Freire no se desliga
en ningn momento de la praxis politica. Para él, es en el ambito educativo
donde el poder y la politica se manifiestan claramente tanto a nivel macro, dado
que se reproducen formas de gobierno opresor y se imponen estereotipos que
buscan homogeneizar a los individuos, como a nivel micro, donde también se
replican los mecanismos de poder, al configurarse el educador en una especie
de tirano en miniatura.

En los juegos de poder que se manifiestan en el aula de clase, el educador
puede caer en error y oprimir a los discentes, intentando, bajo la excusa de
“conocer los saberes basicos”, imponerles sus propios criterios y desconocer los
saberes previos con los que ellos llegan al aula de clase. Resulta grave si el
docente desconoce al educando como persona y como sujeto critico. Es
imperioso identificar los gustos, los deseos, los pensamientos y la curiosidad del
educando para edificar un curriculo abierto y dispuesto a insertar dentro de su
dinamica espacios dialégicos, reflexivos y de crecimiento mutuo.

La escuela debe propender por no ser una agente de reproduccién social,
econdmica y cultural, dado que en estos aspectos se promueven la dominacién,
la exclusién, la competencia y una ideologia capitalista que consume al hombre
y hace que crezca la brecha entre los que ostentan y los que no. Hay que superar
la visién tradicionalista de la educacion, donde las escuelas se erigian como
centros escolarizados donde s6lo importaba la instrucciéon, donde la acriticidad
era la constante y no se ofrecia esperanza alguna y el panorama resultaba
desalentador.

Una realidad donde se trabaje a partir de las experiencias significativas de los
discentes, donde puedan ser escuchados y escuchar, donde su pensamiento
despliegue una transformacion al interior de las aulas.

La comprensiéon de los limites de la practica educativa demanda
indiscutiblemente la claridad politica de los educadores en relacién a su
proyecto. Exige que el educador asuma la politicidad de su practica. No
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basta decir que la educacién es un acto politico, asi como no basta decir
que el acto politico es también educativo. Es preciso asumir realmente la
politicidad de la educacién” (Freire, 1993, p. 49).

Para el pensador brasilefio, los educadores deben dejar a un lado la idea de que
su préctica es neutra y no tiene ninguna incidencia en los discentes. Por el
contrario, la practica educativa estd intrinsecamente relacionada con la
emancipacion de los pueblos. De ahi su papel preponderante en la liberacion
ideolégica y real de los oprimidos. Los educadores deben trabajar en su devenir
por cambiar las condiciones presentes de dominacién y concretar una vida
futura, donde la reflexién y la accién critica se constituyan en acicates de un
proyecto social que no sélo supere la opresion, sino que también aporte en la
consecuciéon de un modelo de vida humanista y humanizante.

Al asumir la educacién como praxis politica, el rol tanto de los docentes como
de los estudiantes deja de ser pasivo y pasa a ser activo. La escuela se
transforma en un espacio de controversia y de discusiéon permanente. El

estudiar se convierte en una forma de reinventar, recrear y reescribir la
realidad.

Se hace necesario interpretar los signos de los tiempos: pobreza, dominacién,
dindmica social, discriminacién, globalizacién, consumismo, incertidumbre,
moda, opresién, democracia, entre otros. La educacion significativa para los
estudiantes, a través de un énfasis problematizador, les posibilita acercarse a la
realidad para analizarla y buscar las causas de las desigualdades sociales,
econdmicas y sociales. Una educacion bancaria, por el contrario, cercena dicha
posibilidad, ya que su preocupacion radica en repetir conceptos, que luego
puede ser trasbocados en un examen de estado, que supuestamente mide los
conocimientos vistos a lo largo de la vida escolar (primaria-bachillerato) y que a
la larga  permite acceder a la educacion superior. Una educacion
problematizadora no s6lo permite analizar la realidad, sino que adicionalmente
posibilita transformarla. De hecho, uno de los papeles del ser humano implica
humanizar la realidad, transformandola en una maés incluyente, no s6lo del
Otro humano, sino también del animal-otro, la montafa-otra, etc. No obstante,
para alcanzar el futuro anhelado e incluyente se requiere una labor profética de
denuncia de las desigualdades, por medio de la accién reflexiva que se fragua
tanto al interior de las instituciones escolares como en los espacios extramuros,
donde se vincula a la familia y a la sociedad en general: “la revolucion es un

proceso critico, que no se puede llevar a cabo sin ciencia y reflexion” (Freire,
1994, p. 102).
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Es claro el papel preponderante que le otorga Paulo Freire a la educacién, ya
que sin ella, no es posible la transformacion. Y refuerza su papel al no separarla
de la filosofia, sino al considerarla como orientadora de procesos reflexivos y de
concienciacion:

la filosofia es la matriz de proclamaciéon de una nueva realidad. La
ciencia y la filosofia juntas proporcionan los principios de accién para la
concienciacién. La accién cultural para la concienciacion es siempre una
empresa utdpica. Por ello necesita a la filosofia, sin la cual, en vez de
denunciar la realidad y anunciar el futuro, caeria en las mistificaciones
del conocimiento ideolégico (Freire, 1994, p. 102)

Resulta clave el rol de la filosofia como guia, como el faro que ilumina la praxis
educativa y la enrumba hacia la transformaciéon. Sin filosofia, la praxis
educativa serfa facilmente manipulable y tendria una visién ingenua de la
realidad social. La filosofia explica el mundo no como un instrumento
destinado a nuestra aceptacion, sino como una realidad abierta, dindmica y en
desarrollo. Paulo Freire defiende una educacién problematizadora y anclada en
la filosofia para denunciar la alineacién y dominacién que nos condena a una
deshumanizacion del hombre y nos castra los suefios de un mundo mejor. La
educacion problematizadora no es neutra, toma postura y su eleccién es por la
vida, por la humanidad, por la libertad. La educacién problematizadora se
constituye en un acto epistémico, en un ejercicio de la razén para entender el
entramado de relaciones sociales que mantienen el statu quo y que necesitan ser
cambiadas.

La educacion debe erigirse como una herramienta idénea para realizar una
lectura critica de las estructuras sociales, de la politica, de la cultura, de la
historia, de la cual se hace parte en el devenir diario. Al asumirse como sujeto
histérico, no se analiza al ser humano como apéndice de la misma, sino como
un actor y recreador de ella:

Haciendo educacién en wuna perspectiva critica, progresista, nos
obligamos, por coherencia, a engendrar, a estimular, a favorecer, en la
propia practica educativa, el ejercicio del derecho a la participaciéon por
parte de quién estd directa o indirectamente ligado al quehacer educativo
(Freire, 1993, p. 71).

La educacién centrada en la persona se constituye en un ejercicio dialégico,
donde se analizan problemas en torno a situaciones reales. A través de un
ejercicio riguroso y filoséfico se ofrecen diferentes visiones criticas de la
realidad. La educacién es un proceso exclusivamente humano, que debe
posibilitar que los sujetos puedan ser capaces de transformar, producir, decidir,
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crear, recrear su mundo, comunicarse y edificar horizontes comunes de
comprension.

La educacién debe relacionar la esperanza con la practica para cristalizarse en
la historia concreta y de esa forma servir como acicate para promover
transformaciones de raiz en la sociedad. La educacién, colmada de esperanza,
debe a través de la préctica realizar andlisis serios y puntuales de la realidad,
dejando entrever situaciones para que las personas puedan crear y recrear sus
entornos. Donde puedan luchar por sus suefios, donde puedan concretar sus
anhelos, donde denuncien las iniquidades y anuncien un reencuentro con la
libertad.

Desde la academia se pueden ondear las banderas de una educacion
personalista, que fomente el didlogo y suscite la creatividad personal y
colectiva, promoviendo la lectura critica del contexto, propiciando sujetos
criticos-reflexivos que asuman su historia, luchando por los valores y la
permanencia de la vida por encima de la cultura necréfila que se promueve
desde el silencio.

En ilacién con lo anterior, la educacién debe servir como un escenario idéneo
para propiciar la tolerancia, ya que es necesario convivir con la diferencia, con
lo antagoénico. Ahora bien, por el sélo hecho de que el Otro no esté de acuerdo
conmigo, no es un motivo para eliminarlo. Hay que promover la unidad en la
diferencia. Es claro que somos diversos, por més que desde la globalizacién nos
vendan un discurso hegemonico. Desde la educacion podemos sembrar, como
elemento claro del aprender a vivir juntos, la empatia, el “ponerse en los
zapatos2 del Otro, el intentar comprender por qué los demads acttan asi y no de
otra forma. Conscientes de la diversidad y del disenso, suscitamos la virtud de
la tolerancia y de la empatia, pero no se entiende la tolerancia como el soportar
al otro, ni mucho menos aceptarle los atropellos o vejamenes que cometa en
contra de mi integridad. Claro que no, la tolerancia radica en aprender a
convivir con lo diferente, con lo que no me identifico.

Ahora bien, de la mano con la tolerancia, otro de los elementos de una
educacion para la alteridad, es la igualdad, es decir, considerar al Otro como un
interlocutor vélido, como una persona que piensa, siente, actia de forma
diferente y no por ello se debe excluir ni considerarla inferior. Ahora, si
considero al Otro como un interlocutor valido, es preciso escucharlo, pero no
con el animo de atacarlo, menospreciarlo o vapulearlo. Claro que no; por el
contrario, debo escucharlo, con el objetivo de mirar otros horizontes de
comprension, respetables o no, discutibles o no; eso sélo se podra saber si le doy
la posibilidad a mi par, de que arguya sus razones, de que exponga su punto de
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vista. Paulo Freire esta convencido de que el didlogo es una herramienta ideal
para fomentar el intercambio y el crecimiento mutuo:

No hay didlogo, tampoco, si no existe una fe en los hombres. Fe en su
poder de hacer y de rehacer. De crear y recrear. Fe en su vocacién de ser

mas, que no es un privilegio de algunos elegidos sino derecho de los
hombres (Freire, 1970, p.73).

Los seres humanos, como sujetos histéricos, deben propender a cambiar el
mundo, transformar las condiciones infrahumanas en las que se encuentran,
pero éste es un proceso, y un proceso que exige hacer y rehacer, que exige de los
otros, de un nosotros, de todos, ya que hacemos parte de este mundo, de esta
realidad y las condiciones de inequidad y de injusticia de una u otra forma nos
afectan y exigen nuestro compromiso.

Finalmente, si hacemos de la educacién el escenario ideal para vivir juntos, para
buscar mejores condiciones de vida, para empufiar la esperanza y para
desarrollar al méximo las posibilidades humanas, estaremos a un paso de
culminar nuestra tarea en este plano.

Conclusiones

En la época actual, Latinoamérica estd pasado por una des su peores crisis.
Algunos de sus habitantes hablan inglés, viajan por distintos lugares del
mundo, tienen propiedades y abanderan el progreso de esta region. Pero los
demads latinoamericanos siguen sometidos por las cadenas de la ignorancia, que
son tan utiles para los imperios. Esta ignorancia no esta siendo combatida con el
auge de colegios de barrio y universidades de garaje, asequibles para las
personas de bajo nivel socioeconémico. Al contrario, esta siendo profundizada
por el apego a la idea de que la tnica esperanza de salir adelante consiste en la
aniquilacién del entorno, de los recursos naturales, en compafiia de una
esclavitud perpetua del ser humano. Progresar es, para el pobre, igual a pasar
las horas de su vida frente a una maquina, por tan sélo unos centavos de dolar
al dia. Retroceder es, para el oprimido, equivalente a no tener un aparato
tecnolégico al cual dedicar las pocas horas libres que le quedan, sino estar
sometido al aburrimiento de no tener en qué ocupar la mente. El obrero ha sido
doblegado, mediante el sofisma de libertad moderna, de manera contundente.

Por lo anterior, es preciso criticar lo que se esta haciendo con los estudiantes de
basica secundaria, preparandolos para el exterminio de su humanidad. En las
aulas de clase, no se estd profundizando en el cultivo de su alma, sino
superficializdndola cada vez mas. No se estd anclando su praxis en el cuidado
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de si mismo, del Otro y de la tierra, sino en la sumisién de los suefios de
grandeza al cacharreo de ttiles técnicos, la objetualizacién del Otro y el
deterioro del medio ambiente.

Por lo anterior, las palabras de Paulo Freire cobran relevancia: “No entiendo la
existencia humana y la necesaria lucha por mejorarla sin la esperanza y sin el
suefio. La esperanza es una necesidad ontolégica; la desesperanza es esperanza
que, perdiendo su direcciéon, se convierte en distorsion de la necesidad
ontologica” (1993, p.24).

Queda claro hasta aqui que el pedagogo brasilero defiende una educacion que
se centra en las personas, en el desarrollo maximo de sus posibilidades, por
cuanto parte del axioma de que ella es un acto politico, que gravita en el respeto
al discente, a su lenguaje, a su identidad cultural de clase, que desoculta
corrupciones, que desafia y que deja entrever soluciones mas alla de
imposiciones dogmaticas y sin sentido. La educacién personalista en Paulo
Freire es una apuesta por la vida, por la libertad. Confia en el ser humano que
piensa, rie, suefia y ama: “Si nada queda de estas paginas, esperamos que por lo
menos algo permanezca: nuestra confianza en el pueblo. Nuestra fe en los
hombres y en la creaciéon de un mundo en el que sea menos dificil amar”
(Freire, 1970, p.171).

Los seres humanos como sujetos histéricos deben propender a cambiar el
mundo, por transformar las condiciones infrahumanas en las que se
encuentran, pero este es un proceso, y un proceso que exige hacer y rehacer,
como dice Freire:

Haciéndose y rehaciéndose en el proceso de hacer la historia, como
sujetos y objetos, mujeres y hombres, convirtiéndose en seres de la
insercién en el mundo y no de la pura adaptacién al mundo, terminaron
por tener en el suefio también un motor de la historia. No hay cambio sin
suefio, como no hay suefio sin esperanza (Freire, 1993, p. 116).

Por tanto, este texto, mas que una propuesta de solucion, es una invitacién a la
bisqueda de una que ayude a la dignificaciéon del ser humano en épocas de
cosificacion y desesperanza. S6lo con pensamiento critico podremos zafarnos de
una educacién orientada hacia nuestro hundimiento. S6lo con una educacién
contextualizada, pertinente, no impuesta, sino pensada y desarrollada
libremente, podremos conducirnos como continente hacia un progreso
equilibrado con nuestro tiempo libre y el medio ambiente propicio para
disfrutarlo.
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